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RESUMO: Este trabalho pretende trazer a baila algumasidemagdes a respeito da maneira como se
evidencia a questdo do processo de ensino-aprgedizee linguas estrangeiras no Instituto Federal de
Goias, levando em consideracao, especialmentelida@a vivenciada no campus de Luziania. Nesse
campus, oferta-se o Ensino Médio Integral integradoEnsino Profissionalizante, logo, os alunos
frequentam as aulas de lingua inglesa, nos daisepos anos e as de lingua espanhola, no teraeiro a
As aulas de linguas estrangeiras contam somenteucorencontro semanal. Diante dessa realidade,
apresentaremos algumas reflexdes e propostas j@nmptadas e outras em vias de implementacéo, tais
como: mudanga na constru¢do do plano de ensiricagfd de teste de nivelamento, ensino por meio de
nivel e ndo mais seriado, utilizacdo de materiahwmicativo, aplicacdo de atividades avaliativas
diversificadas durante todo o processo ensino-dagem. Os resultados ainda parciais demonstram
que € possivel realizar um ensino de lingua estiengle cunho comunicativo mesmo com turmas
consideradas grandes e de niveis diferentes, &ssima com uma carga hordria reduzida se comparadaa
das escolas e institutos de linguas. Para tartesefenecessario, como postulado por Leffa (202B)p.
“criar uma comunidade na sala de aula, uma pareatia professores e alunos, estabelecer, em ¢onjun
objetivos que se almejam e buscar meios necesgzai@salcancar esses objetivos”. Ressaltamos que
nosso arcabouco tedrico se fundamenta na pesceiisedd em sala de aula, assim como nos estudos da
linguistica aplicada ao ensino de linguas.
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Ensinar uma lingua estrangeira no contexto do ensitnico integral parece ser
um desafio muito grande; os aprendizes parecenssitarenao somente de conteudos
qgue serdo cobrados em exames nacionais como o EMid, também, e talvez
prioritariamente, de um conhecimento que seja ddgy valia na busca da sua
profissionalizacdo. Assim, observamos como profedsdlingua inglesa de um curso
técnico integral, que os dilemas enfrentados perg& ainda maiores neste contexto
escolar, uma vez que as disciplinas dos “olhosutle” @los aprendizes parecem ser as
disciplinas das areas técnicas, as quais elesndiape mais tempo de dedicacédo e
esforcos cognitivos.

Diante ndo somente desse desafio, como tambémltdadi& pesquisas que
contemplem a realidade vivenciada no contexto del&s técnicas, surgiu a
necessidade de realizar uma pesquisa-acao, tereyasegundo Hadley (2004,4 p. llI-
IV), surgiu ha aproximadamente 60 anos, quandaicdlmgo social Kurt-Levin, o
empregou com o0 objetivo de “resolver problemas jgogem surgir em grupos, que,

para atingir suas metas, dependiam muito de uma&dioanicacdo e de uma interagao
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social positiva”, entretanto, somente na década7@e os professores de linguas,
especialmente os de lingua inglesa comecaram raegedsar por essa metodologia. A
respeito da metodologia empregada na conducado siguipas na area de linguas,
Kemmis e Mc Targgatt (1988) citados por Hadley @00.IV) compreendem a

pesquisa-acdo como “um esforco que se empreendenateeira sistematica e

participativa com vistas a resolver problemas ra da aula”, no entanto, segundo
Hadley (2004), atualmente “alguns autores como E2ge0) vém diminuindo a énfase
na resolucdo de problemas e realgcando a importétzcieeflexdo do professor para
compreender a cultura do aprendizado de seus &lunos

Baseados nessa metodologia de pesquisa, aliadanpego da técnica de
narrativa, compreendido por Paiva (2011, p.159) cdom processo de coleta de
informacfes através de relatos na 1° pessoa queemmcexperiéncias concretas,
emocOes e avaliacbes de forma a criar um contextaplexo que contribui para a
percepcédo do pesquisador sobre o fendmeno estydalietivamos desmistificar as
crencas de alunos de lingua inglesa do campus zi@ria-Goias, que emergiram da
escrita das narrativasEntre essas crencas, destacamos as seguintsiso de lingua
s6 acontece em institutos e escolas de idiomas;sedaprende inglés nas escolas
publicas; s6 se aprende inglés em turmas redugidasn materiais especificos para tal
finalidade. Partiremos agora para a descricao gargncia vivenciada, com o objetivo
de propiciar outras a¢des e discussoes.

O primeiro passo da nossa pesquisa-acao consisticoehecer a realidade de
NOSSO campus, em outras palavras, conhecer ndssms @or meio da solicitagcdo da
escrita de uma narrativa na qual deveriam evidersu@a relacdo com 0 ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, suas metas, agetdesafios, medos, angustias,
enfim, que relatassem sua vivéncia escolar comgaidi. Além disso, ainda no inicio do
ano, propusemos e realizamos a aplicacdo de pdevasoficiéncia para todos nossos
alunos, a fim de obter dados reais do conheciménguistico deles, para que
pudéssemos observar se havia alguma relacdo entenlbecimento linguistico
apresentado e as historias relatadas nas narrativas

Assim, apds a aplicacdo do teste e sua correcalizamos a tabulacdo dos
dados e chegamos a conclusdo de que a maioridwhas aembora tivessem estudado

regularmente no ensino fundamental a disciplindinigua inglesa com uma carga

® Solicitadas aos alunos e professores ainda najpamemana de aula, na qual pediamos que relatasse
como aprendiam/ ensinavam inglés, o que pensaaeneditavam em relacdo ao aprendizado de linguas.
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horaria semanal de 2 horas aulas, possuiam congr@ciraemelhante ao de um aluno
iniciante de um curso de lingua inglesa em inst#ute idiomas. Além disso,
constatamos que a maioria dos alunos ndo era dapa&alizar situacdes reais de uso da
lingua, tais como: se apresentar; pedir uma infoimaou esclarecimento na lingua,
tanto na modalidade oral quanto escrita; somentehemma algumas estruturas
gramaticais fragmentadas e isoladas de um usaleehgua, em outras palavras, so
conseguia realizar preenchimento de lacunas deieker tipo: complete com o verbo
X no tempo verbal Y, coloque tal sentenca na negatou ainda, passe para a
interrogativa. Todas essas constatacdes também favaervadas nas narrativas, como
podemos observar nos seguintes fragmentos:

“Nunca tive aulas de verdade...” (aluno A)

“Quando eu estudava em outro colégio, ndo aprevatia.” (aluno B)

“ Nossa aula aqui vai além da gramaticgaluno C)

Diante do exposto, na aula seguinte a aplicagc&esaptamos e comentamos o
resultado do teste de proficiéncia, assim comaoodifidizamos de maneira sintetizada e
categorizada as principais ocorréncias apresenteasarrativas. Esse momento foi de
grande valia, pois os aprendizes puderam obsengrembora viessem de realidades
escolares diferentes, possuiam uma bagagem de comeidos e crencas muito
semelhante.

Em outro momento, realizamos uma dinamica de graioy de evidenciarmos
a importancia do ensino de linguas na formacacsnéwente académica como também
social do aluno, mostrando que aprender uma nogadi é, também, uma questao de
cidadania e compartilhamos com eles 0 nosso ddsejem conjunto, reelaborarmos o
plano de ensino da disciplina, levando em considerando somente os conteudos e
conhecimentos necessarios para a realizacdo deesxasmo o ENEM, mas também
agueles que seriam indispensaveis no mundo dolhmabassim, o plano de ensino
deixou de ser alicercado em aspectos gramatiadgsletura e compreensao de texto e
comecou a ser feito por topicos tais como: faldiwresoocé, sua familia, sua cidade,
falar sobre seus hobbys, seu dia a dia entre Q@toosiesmo tempo em que comecou a
enfatizar a préatica oral em sala de aula, a praprmiomentos de reflexdo a respeito do
processo de aquisicdo/aprendizagem da lingua a@ssim como de praticas de
producao escrita e de atividades de escuta. Erasopélavras, a sala de aula comecou

a propiciar o uso da lingua por meio de atividades.
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Durante a fase de implementacdo dessa nova coaf@oirda aula de lingua
inglesa, observamos resisténcia por parte de alglumos por meio de comentarios
realizados nas nossas rodas de conversa, tais ¢bi&o:consigo aprender inglés” e
“Nao sei nada em inglés”. Diante disso, nos mcaddilims para evidenciar que a
aprendizagem nao estava relacionada as notas,r passado na disciplina, que o
elemento mais importante seria ampliar o repertdeotécnicas de estudo, dedicar
tempo e mesmo esforco para aprender, que somemte acqoratica e com o0
envolvimento nas atividades solicitadas seria pekgielhorar os niveis de proficiéncia
e gue o objetivo da disciplina, dos professores ggamelhorar o desempenho
comunicativo do aluno e nédo atingir nota X ou Y,mealhor, que para ser aprovado,
seria necessério atingir metas e ndo notas, emasopalavras: teria que ser capaz de
realizar, desempenhar certas acfes na lingua alvo.

Ademais, os alunos foram incentivados a participadas aulas do curso de
extensdo oferecidas no campus, a participarem aatdad de duvidas do professor,
solicitarem auxilio da monitora e, ainda, a sdi@tn via e-mail e whatsapp ajuda aos
colegas e professores para realizacdo das atigdgule deveriam ser realizadas em
casa.

Vale ainda ressaltar que nesta nova configuracdautiade lingua inglesa, as
atividades dadas em salas de aulas, em sua maientram ser interativas e
comunicativas, sendo realizadas em pares e em &g GeUPOS, seguiram o seguinte
modelo, a saber:

» Professor realiza a instrucéo da tarefa a ser adepealizada.

* Os alunos sao convidados a negociarem as palaeagressdes novas,
a checarem se entenderam o que esta sendo solicitad

* Os alunos se preparam para a atividade mediarda dp professor que
fornece os “chunks” e vocabulario que sera neciespara realizacédo da
atividade.

* O professor realiza um modelo com alguns alunos.

* Os alunos realizam a atividade.

» O professor solicita a alguns grupos que apresemeresultado da
atividade solicitada e o professor realiza com@gaguestionamentos a
respeito da realizagéo da atividade a fim de darahmos um momento

para refletir sobre o processo de realizacéo efetaatividade.
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Além disso, existe um momento de consolidacdo damiteras gramaticais
utilizadas para a realizacao das atividades.

Logo apdés a realizacdo de algumas aulas neste fhawoato, j& nos
encontravamos no final do primeiro bimestre. Parseguinte, realizarmos a aplicacao
das provas e solicitamos uma nova narrativa (gla¢asse sua nova vivéncia com a
lingua inglesa). Em relacdo a aplicacdo das prguagemos verificar como os alunos
ficaram surpresos ao observarem que estavamosmdalindo somente 0s aspectos
linguisticos-comunicativos, como também estavamtereéssados em saber sobre seu
percurso de aquisicdo/aprendizagem, por meio det@gsetais como: VOCé procurou o
professor ou a monitora nesse bimestre? Se sinmtagiaezes e para sanar davidas
relacionadas a quais conteldos?; Vocé sempre aeadizatividades de casa? Se sim,
com qual frequéncia vocé as realiza? Sempre delmca vez ou aos poucos, com
auxilio de dicionarios e/ou colegas, ou ainda, dederramentas de traducéo ou aulas
virtuais, entre outras?.

Vale ressaltar que os aspectos gramaticais-contivusaforam aferidos por
meio de questbes abertas, tais como: fale sobréirsdude semana, mencione coisas
que vocé fez e coisas que ndo fez, fale sobre voe@cione coisas como: nome
completo, idade, cidade onde mora, onde e quanstienacoisas que faz diariamente,
coisas que gosta de fazer, seus planos para ampsd#érias, entre outras.

Iniciamos o segundo bimestre letivo realizando uwda de conversa para
compartilhar os resultados obtidos nas atividadediativas, assim como também
chamamos a atengcao dos aprendizes para o fatogalesahlunos apresentarem uma
mudanca significativa nha maneira como pensavam uaarslagdo com o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Assim, observaemmadanca em relacédo a crenca de
que soO se aprende inglés em institutos de idiomagjnda, que ndo se aprende inglés
na escola publica com turmas lotadas, sem matgnapriado, como podemos observar
nos seguintes fragmentos:

“...Apesar de ter muita dificuldade com a maté&&tpu aprendendo a ter menos
medo dela (...) estou tendo interesse em assistinas séries e filmes preferidos
legendados...” (Aprendiz 1)

“...Atualmente, no IFG, podemos perceber que sSaOn@mos 0S recursos
disponiveis para nos motivar a aprender inglésprofessor, que por sua vez, é muito

dindmico, além de uma turma que colabora com suas’a(Aprendiz 2)
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“Antes de entrar no IFG, ndo achava que era pdssvender inglés em escola
publica (...) aqui vejo todo um suporte de ensiramavilhoso, ndo vou dizer que estou
satisfeito com o nivel de inglés que me encontweem estou evoluindo cada dia mais”.
(Aprendiz 3)

Ja no terceiro bimestre, os alunos puderam optarrpalizacdo de um video,
(no qual deveriam desempenhar o papel de supeayistagstava concedendo entrevistas
a programas de talk show), ou na apresentacdongmalinglesa de um tema de sua
preferéncia em formato seminario. Essas atividaias avaliativas, entretanto, nao
obrigatorias, posto que os alunos que realizasséas atividades poderiam substituir a
menor nota obtida do portfélio de atividades aviai#s realizadas do terceiro bimestre.
O objetivo desta solicitacdo era averiguar se aialeria por parte dos alunos alguma
resisténcia, por meio de declaracdes do tipo: “&m vou realizar tal atividade porque
nao sei Inglés”, ou ainda porque ndo sabe fald@sngonvém mencionar que durante a
fase que denominamos implementacdo, haviamos fidadt certa resisténcia,
entretanto, neste momento, ndo houve nenhumaémsssta realizacdo das atividades.
Isso nos leva a ponderar que os alunos ja se seateilmntes e capazes de realizar tais
tarefas na lingua alvo, algo impossivel na visdesdeo inicio do ano. Podemos
observar nos fragmentos abaixo, essa mudanga:

“No IFG, o professor consegue fazer com que o algoe ja tem um
conhecimento se empenhe, e, ao mesmo tempo, fazjgemuem nao teve um bom
contato com a lingua inglesa em anos passados gpssader, tanto a escrever quanto
a falar e entender o que os outros falam”. (Aprzdgli

“Gracgas a suas aulas, minha conversagao melhof® 20)". (Aprendiz 5)

“E finalmente o terceiro bimestre (...) ja estoulme minha pronuncia esta boa,
e consigo resolver os exercicios com mais facibgdadesmo cometendo alguns erros,
mas sao poucos”. (Aprendiz 6)

“Nunca imaginei um dia fazer uma apresentacao g@hdsre eu me superei, me
esforcei (...)" (Aprendiz 7)

Como pudemos observar, o papel desempenhado pedbssgores foi de
estimular os alunos e desenvolver neles a autonempara isso, desde o inicio do
primeiro bimestre houve uma mudancga nas relacOoeslger, uma vez que o sujeito-
aprendiz foi paulatinamente envolvido, desde a ygadd do plano de ensino até a
escolha das atividades pelas quais gostariam davaéiados, como ocorreu aqui no

terceiro bimestre.
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Também pudemos evidenciar que nao importa a quadidle horas/aulas
destinadas ao ensino da lingua estrangeira, masasimaneira como essa aula é
ofertada, ou seja, se ela é capaz de despertgsrendiz o desejo pelo aprender, de ir
além do espaco escolar para “buscar novas expeséoom a lingua”, pois como
enfatiza Paiva (2009, p.35) “ninguém vai aprendera uingua estrangeira se ficar
restrito as atividades de sala de aula, por melberelas sejam e por maior que seja o
tempo previsto no curriculo escolar”.

Ressaltamos que essa pesquisa ainda encontra-sedesenvolvimento,
entretanto, podemos asseverar que ao mudar a maoeio conduzimos nossas aulas €
possivel ndo somente mudar a crenca de nossossakmorelacdo ao processo
ensino/aprendizagem, como também obter resultadosis msatisfatorios,
independentemente de variaveis, tais como: numeduwhos por turma, carga horaria,

material apropriado, entre outros.
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